prof. dr hab. Ryszard BERA Warszawa, 28.09.2026 1.
Uniwersytet Marii Curie-Skfodowskiej

w Lublinie

Recenzja
osiagnieé naukowych, dydaktycznych i organizacyjnych
Pana dra Piotra KOWZANA
ubiegajacego si¢ o uzyskanie stopnia doktora habilitowanego w dziedzinie nauk spolecznych
w w dyscyplinie pedagogika. Tytul osiggnigcia naukowego:
M,,Uczenie si¢ przez opor i nauczanie przez protest jako kwestia

pedagogiczna. Perspektywa andragogiczna”

1. Charakterystyka Habilitanta

Pan dr Piotr Kowzan jest z wyksztalcenia magistrem pedagogiki, specjalista w zakresie
pedagogiki opiekuficzo-wychowawczej oraz magistrem zarzadzania i marketingu o
specjalnosci ekonomika i zarzadzanie w przedsigbiorstwie. Studia magisterskie z zakresu
zarzadzania 1 marketingu ukoficzyt w 2002 roka w Akademii Ekonomicznej im. Oskara
Langego (obecnie Uniwersytet Ekonomiczny we Wroctawiu) (01.11.1997-30.06.2002).
Promotorem pracy magisterskiej byt prof. Stanistaw Nowosielski. Temat pracy: ,Kultura
organizacyjna w instytucjach pozarzadowych”. Studia magisterskie z pedagogiki na
Uniwersytecie Gdafiskim ukoficzyt w 2008 roku. Badania terenowe do pracy magisterskiej
przeprowadzit na Stowacji. Promotor pracy: dr hab. Alicja Jurgiel-Aleksander. Temat pracy:
»Nomadyczny sposéb bycia i uczenia si¢ wspdlczesnych miodych Europejezykow”.

Nalezy nadmienié, ze byl studentem wizytujgcym (guest student) na University of
Copenhagen (01.09.2007-30.06.2008), w jednostkach: Department of Media, Cognition and
Communication oraz Centrum Studiéw Afrykanskich na Wydziale Teologicznym.

Ponadto uczestniczyt w kursie zimowym w Jaruplund Hejskole, duiskim uniwersytecie
ludowym w Niemczech (Dania/Niemcy; 02.2005-05.2005), oraz w programie Frasmus na
Linkdping University w Szwecji (01.08.2004-30.01.2005).

W latach 2008-2015 odbyt studia doktoranckie w zakresie pedagogiki i nauk o polityce na

Wydziale Nauk Spolecznych Uniwersytetu Gdanskiego. Jak wynika z przediozonej
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dokumentacji, badania terenowe do doktoratu prowadzit na University of Iceland (23.08.2009—
27.06.2010) pod opieka prof. Steinunn Hrafnsdéttir. Pobyt odbyl w ramach indywidualnego
stypendium  Fundacji Rozwoju  Systeméw  Edukacji  (FSS/2009/TI/D3/W/0068),
przeznaczonego na badamia ,.Pomoc spoleczna a ludzie w dlugach. Formy pomocy oraz
znaczenia przypisywane problemowi zadluzenia na Islandii w kontekscie kryzysu
ckonomicznego”, realizowane przy wsparciu Islandii, Liechtensteinu i Norwegii poprzez
dofinansowanie ze $rodkéw Mechanizmu Finansowego Europejskiego Obszaru
Gospodarczego oraz Norweskiego Mechanizmu Finansowego w ramach Funduszu
Stypendialnego i Szkoleniowego. Prace doktorska obronit 18.05.2017 r. na Uniwetsytecie
Gdaniskim. Promotorem byl prof. dr hab. Tomasz Grzegorz Szkudlarek. Temat dysertacji
doktorskiej: ,Monografia dlugu jako urzadzenia wychowawczego™. Recenzentami w
przewodzie doktorskim byli: prof. dr hab. Joanna Justyna Rutkowiak z Uniwersytetu
Gdariskiego oraz dr hab. Helena Ostrowicka, prof. UKW w Bydgoszczy.

Ukoniczone przez Habilitanta studia magisterskie na dwéch kierunkach oraz kompetencje
zdobyte dodatkowo na uczeluiach zagranicznych w toku studiéw akademickich $wiadcza o
bardzo dobrym przygotowaniu profesjonalnym. Od 01.10.2011 r. jest zwiazany zawodowo z
Uniwersytetem Gdafiskim. W okresie od 01.10.2011 do 30.06.2018 r. byl zatrudniony na
étanowisku asystenta. Od 03.10.2016 do 14.06.2017 r. przebywal na urlopie rodzicielskim. Po
uzyskaniu stopnia doktora w zakresie pedagogiki, 01.07.2018 r. awansowal na stanowisko
adiunkta, ktore zajmuje do chwili obecnej. W okresie od 01.10.2021 do 30.09.2022 r. przebywat
na urlopie naukowym.

2. Ocena osiagnigcia naukowego wymienionego w art. 16 ustawy z dnia 14 marca
2003 r. (D2.U. Nr 65, poz. 595, z p6Zn. zm.), znowelizowanej w 2014 r.

W dorobku naukowym przedstawionym do oceny w postgpowaniu o nadanie stopnia
doktora habilitowanego Pan dr Piotr Kowzan przedstawil jako gtéwne osiagniecie naukowe
cykl publikacji pt. ,Uczenie si¢ przez opdr i nauczanie poprzez protest jako kwestia
pedagogiczna. Perspekiywa andragogiczna®,

Problematyka oporu ma charakter interdyscyplinarny. Opér jako kategoria
pedagogiczna znalazk juz trwale miejsce w badaniach pedagogicznych, zwlaszcza w
pedagogice krytycznej jako kategoria analityczna odnoszgca sie do edukacji i wychowania oraz
funkcjonowania czlowieka w sytuacjach nacisku lub kryzysu. Teorie oporu rozwinat Henry A.
Giroux, traktujge opér jako mozliwa forme podmiotowosci i dziatania spolecznego. Tym



samym opor stanowi $wiadoma lub nie zawsze uswiadomiona reakcje jednostki lub grupy na
dzialania, oczekiwania czy mechanizmy postrzegane jako ograniczajace podmiotowosé,
£0dnos¢ lub mozliwos¢ decydowania o sobic. Jak wykazuje praktyka pedagogiczna, opér moze
przybiera¢ charakter jawnego protestu, odmowy, sprzeciwu, unikania czy wycofania. W
polskiej pedagogice rdzne aspekty ruchdw spotecznych i oporu w edukacji, wychowaniu i
zmianie spolecznej byly podejmowane miedzy innymi przez Zbigniewa Kwiecifiskiego,
Bogustawa Sliwerskiego, Lecha Witkowskiego, Ewe Bilinska-Suchanek, Mari¢ Czerepaniak-
Walczak, Ewe Bielska, Anng Babicka-Wirkus, Matgorzate Kosiorek, Tomasza Szkudlarka,
Zbyszko Melosika, a takze Klaudie Wec i Piotra Zanko. Wskazuje sie w tych pracach, ze opér
jest rozpatrywany nie tylko jako sprzeciw ucznia wobec szkoly i wychowania, negacja i buat,
lecz takze jako konstruktywna kategoria budowania autonomii i podmiotowosci, emancypacji,
krytycznego ogladu sytuacji oraz sprzeciwu wobec struktur whadzy i dominacji.

Kolejne badania dotyczace oporu stanowig wazny glos w dyskursie naukowym i
pozwalajg wzbogaca¢ wiedz¢ o tym fenomenie spofecznym i edukacyjnym. Habilitant,
podejmujac problem oporu i protestu, wigcza si¢ w nurt tych rozwazan, ujmujac je — jak
deklaruje - w perspektywie andragogicznej. Tym samym dazy do wyjasnienia roli oporu w
procesach uczenia sig, rozwoju i nabywania kompetencji oraz warunkéw sprzyjajacych
rozwojowi czlowieka dorostego. Przedmiotem swoich badah czyni wiec ,pedagogiczne
wymiary ruchéw spolecznych, rozumiane jako procesy uczenia sie, nauczania, wychowania i
wytwarzania podmiotowosci w dzialaniach zbiorowych podejmowanych poza edukacja
formalng”. Nie precyzuje jednak celu ogélnego ani nie stawia jednego pytania badawczego,
lecz poszukuje odpowiedzi na kilka pytan: ,,W jaki spos6b ruchy spoleczne stajg sie
srodowiskami edukacyjnymi: Jak organizuja wspélny glos, jak ucza spolecznego uczestnictwa
publicznego, jak przekazuja sens wspélnego dzialania, jak przygotowujg do konfrontacii z
przemocy i jak tworza warunki dla migdzypokoleniowego uczestnictwa?”. Nastepnie stawia
kolejne pytanie: ,,Jak ruchy spofeczne ucza, czego ucza, kogo ucza oraz jakie pedagogiczne
konsekwencje przynosza te procesy dla samej wiedzy o edukacji bedace odpowiedzia na
odmienne wydarzenia i napigcia spoleczne?” (s. 7). Podkresla w autoreferacie, ze swoje
inspiracje teoretyczne czerpie z filozofii Jacquesa Ranciére’a, teorii uczenia sie przez cale zycie
Knuda Illerisa, edukacji dorostych N. F. 8. Grundtviga, ekonomisty Alberta O. Hirschmana czy
perspektywy postkrytycznej Piotra Zamojskiego i Jorisa Vlieghe. Wskazuje takze na poglady
Malewskiego dotyczace przejscia od edukacii do uczenia si¢ oraz rozwazania Hanny Solarczyk

w odniesieniu do profesjonalizaciji edukacji dorostych.
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Przediozone do oceny gléwne osiagniecie Pana dra P. Kowzana sklada sie z 18
artykuléw. W okresie poprzedzajacym uzyskanie stopnia naukowego doktora w 2017 roku
opublikowano 6 z nich (1 tekst autorski i 5 wspélautorskich), a w pézniejszym czasie powstato
pozostatych 12 artykuléw (6 autorskich i 6 wspolautorskich). Jeden z wykazanych artykutow
nie zostal jeszcze opublikowany (jest zapowiadany), dlatego nie biorg go pod uwage. Sposrod
18 publikacji 10 opublikowano w jezyku angielskim.

Wazng inspiracj¢ do podjecia badan nad oporem i protestem stanowily indywidualne
doswiadczenia Habilitanta jako dziatacza studenckiego i uczestnika réznych form protestu w
srodowisku akademickim. W glownej osi badafi nad oporem Habilitant sytuuje 8 tekstow, w
tym 1 autorski i 7 wspétautorskich (14,3% samodzielnych publikacji), a pozostate 10 artykutéw
~ 4 autorskie i 6 wspétautorskich (40% whasnych opracowar) — traktuje jako rozszerzajace pole
badawcze poprzez eksploracje kontekstéw instytucjonalnych, historycznych i uniwersyteckich,
badanie granic konceptualnych oraz tworzenie nowego jezyka opisu. Zgodnie z deklaracjg
Habilitanta swoistym jadrem ocenianego gtéwnego osiggniecia sg nastepujace publikacje:

1. Zielifiska, M., Kowzan, P., & Prusinowska, M. (2011). Social movement learning: From
radical imagination to disempowerment? Studies in the Education of Adults, 43(2),
251-267.

2. Kowzan, P., Zielifiska, M., & Prusinowska, M. (2014). Intervention in lectures as a form
of social movement pedagogy and a pedagogical method. Interface, 6(1), 297-326.

3. Kowzan, P, Krzyminski, D., Hurko, K., Zyczynska, J., Koenig, M., Bloch, P., Rainka,
D., Mojzykiewicz, M., Bigus, W. (2018). Protestujagce dzieci. Terazniejszoéé —
Czlowiek — Edukacja, 1(81), 45-62.

4. Kowzan, P., & éwidliﬁska., 1. (2022). Parental meanings attributed to children's
participation in street protests. Children & Society, 36(4), 594-609.

5. Kowzan, P. (2023b). The humiliated began to sing. How teachers on strike tried to teach
society. European Journal for Research on the Education and Learning of Adults, 14(1),
125-143.

6. Kowzan, P., & Szczygiel, P. (2023a). Social movement learning about violence.
European Journal for Research on the Education and Learning of Adults, 14(2), 229—
244.

7. Kowzan, P., & Szczygiel, P. (2023b). Militant Research for Peace Education. The Case
of Grupa Granica on the Polish-Belarusian Border. Journal of Peace Education, 20(3),
339-360.

8. Szczygiel, P., & Kowzan, P. (2025). Wild Competences: Challenging the neoliberal

frame in adult education through collective actions. European Journal for Research on
the Education and Learning of Adults, 16(2), 197-212.

Do artykutéw rozszerzajacych pole badawcze Pan dr Piotr Kowzan zalicza:
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1. Kowzan, P., & Prusinowska, M. (2009). Uczenie si¢ (w) ruchu: studenci przeciwko
komercjalizacji edukacji. Rocznik Andragogiczny, 2009, 208-234.

2. Kowzan, P., & Prusinowska, M. (2011). Polityka glosu, polityka wyj$cia 1 pytanie o
edukacje autonomiczng z perspektywy wspolczesnych ruchéw uniwersyteckich. Ars
Educandi, 8, 93—-121.

3. Prusmowska, M., Kowzan, P., & Zielinska, M. (2012). Struggling to unite: the rise and
fall of one university movement in Poland. Interface: a Journal for and about Social
Movements, 4, 327-359.

4. Kowzan, P. (2016). Swiatopoglad Grundtviga w $wietle polskich #umaczen jego pism
— mmplikacje dla ruchu uniwersytetéw ludowych. W: Uniwersytety ludowe — pomigdzy
starymi a nowymi wyzwamamu (s. 167-190).

5. Kowzan, P. (2018). Mali obywatele, orleta czy marionetki? Czas Kultury, 34(02), 140~
147.

6. Kowzan, P. (2022a). From Activism, through Academia into Deep Adaptation: An
Autophenomenography of Water. Australian Journal of Adult Learning, 62(3), 404—
413.

7. Kowzan, P. (2022b). Przyczynek do diagnozy potencjatu edukacji dla pokoju w kraju
przyfrontowym. Polemika z artykulem Konrada Rejmana , Pedagogika i (nie) istnienie
- pokoj jako wyzwanie dla edukacji”. INSTED: Interdisciplinary Studies in Education
& Society, 24(2 (92)), 147--163.

8. Kowzan, P., & Szczygiel, P. (2023a). Social movement learning about violence.
European Journal for Research on the Education and Learning of Adults, 14(2), 229
244,

9. Kowzan, P. (2024). Polaryzacja: polemika z artykulem , Fanatyzm jako problem
wychowawczy”. Edukacja Migdzykulturowa, 24(1), 175-187.

10. Kowzan, P., Szczygiel, P., & Boryczko, M. (2024). We are not an army of orcs:
rethinking youth activism through a critical pedagogy of place. Pedagogy, Culture &
Society, 16(2), 197-212.

W glownym osiagnieciu Habilitanta podlegajacym ocenie przewazajg artykuly
wspolautorskie, ktore stanowia blisko 2/3 opublikowanych tekstow (61,1%). Bez watpienia
wspolpraca zespolowa ma okreslone pozytywne walory, zwlaszcza w podejmowaniu
probleméw interdyscyplinarnych. Zdecydowana wigkszo$¢ kluczowych publikacji
wchodzacych w skfad cyklo sg to wige prace wieloautorskie, realizowane w statych zespotach
(z M. Prusinowska, M. Zielinska, P. Szczyglem czy D. Krzyminskim bez mozliwosci
precyzyjnego wyodrebnienia udziahy). Chociaz Habilitant deklaruje wspoltworzenie koncepcii,
opisywane przez niego formy kolektywnego pisania (,wspdlne opracowanie koncepcii,
struktury 1 tresci” uniemozliwia jednoznaczna oceng Jego samodzielnego wktadu naukowego).
Wymoég stawiany habilitantom zaklada wykazanie si¢ samodzielnosdcig naukowa i dojrzatoseia
badaweza udokumentowang wiodacym autorstwem. Tymczasem w niniejszym wniosku mamy

do czynienia z permanentnym rozmyciem odpowiedzialnosci naukowej w ramach grup
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aktywistyczno-badawczych. A przeciez w ocenie indywidualnego dorobku w postgpowaniu
awansowym, zgodnie z art. 219 Ustawy — Prawe o szkolniciwie wyzszym i nauce, niezbedne
jest jednozmaczne wskazanie whasnego wkladu, a zatem wyodrebnienie indywidualnego,
merytorycznego udzialu w powstaniu danej pracy. Jest to warunek wykazania osobistych
osiagnie¢ stanowigcych znaczny wkiad w rozwdj okreslonej dyscypliny, w tym przypadku
pedagogiki. Brak w dokumentacji o§wiadczen wspélautoréw zawierajacych jednoznaczne
okreslenie ich udziatu w poszczegolnych tekstach wspdtautorskich; brakuje takze informacii o
tym, kto sformulowal problem, kto zbudowal podstawy teoretyczne, kto przygotowywat
zalozenia metodologiczne, np. wywiady, kto analizowal dame i podejmowat decyzje
interpretacyjne oraz kto sformutowal korncowe konkluzje. Nawet w tzw. ,odkryciach” i
»uporzgdkowaniu”, o ktérych pisze Habilitant, mozna dostrzec udzial innych os6b, bez
rozgraniczenia indywidualnego wkladu (Zielifiska, Kowzan i Prusinowska, 2011; Kowzan,
Szczygiel, 2023b; Kowzan, Szezygiel, 2023a; Szczygiel, Kowzan, 2025; Kowzan, Swidlinska,
2022) (s. 6)). Tym samym przedstawiony dorobek w mojej ocenie nie spelnia wymagan
ustawowych do nadania stopnia doktora habilitowanego na podstawie cyklu artykutéw.
Ponadto w przedstawionych publikacjach brak, poza nielicznymi wyjatkami osadzenia
whasnych analiz w powszechnie uznanych teoriach i koncepcjach andragogicznych,
wyjasniajacych, jak dorosli ucza sig, rozwijaja i nabywaja kompetencje oraz jakie warunki
sprzyjaja ich edukacji (np. teorii edukacji dorostych M. Knowlesa, teorii uczenia sic
transformatywnego J. Mezirowa, koncepcji uczenia sie samokierowanego, koncepcja
konstruktywizmu w edukacji czy teorii uczenia si¢ sytuacyjnego J. Lave i E. Wengeru). Tym
samym nastgpuje rozmycie przedmiotu badan pedagogicznych (socjologizacja i polityzacja
andragogiki). Autor zamiast bada¢ edukacje dorostych w sensie $cistym (procesu nauczania,
uczenia sig, instytucje o$wiatowe, andragogike praktyczna), uprawia de facto socjologiczne lub
politologiczne badanie ruchéw spotecznych. Przenoszenie pojeé z zakresu socjologii ruchéw
spotecznych (np. koncepcje Jacques’a Ranciere”a czy Davida Graebera) na grunt pedagogiki
nic stanowi nowego odkrycia teorii wychowania, lecz wtérng aplikacje obeych teorii
socjologiczno-politologicznych do zjawisk, ktore z perspektywy sticte pedagogicznej pozostaja
margmalne i efemeryczne. Dlatego zasadne byloby stwierdzenie w tytule gléwnego
osiagnigcia, ze problematyka badawcza jest rozpatrywana w perspektywie socjologiczno-
politologicznej, a nie andragogicznej.

Opis dziejéw protestéw, mechanizméw politycznych, rozruchéw, staré z policja czy
dziatari organizacji pozarzadowych jest przeniesieniem pola zainteresowan z pedagogiki na

grunt nauk o polityce i socjologii. Mozna zatem postawié pytanie: gdzie w tym wszystkim
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koriczy si¢ badanie proceséw edukacyjnych a zaczyna publicystyka spoleczno-polityczna?
Mozna podwaza¢ status naukowy tych badan, poniewaz opicraja sie one na zjawiskach
efemerycznych, marginalnych i niszowych (pojedyncze protesty, akcje klimatyczne, incydenty
na uczelniach), ktére urastaja do rangi uniwersalnych praw pedagogicznych. Mamy tu do
czynienia z autoetnografig, refleksjami o charakterze esejéw oraz dyskursu wybranych tekstow
kultury (np. piesni czy transparentéw). Takg metodologie mozna uznaé za zbyt subiektywna i
spekulatywna, jak na wymogi stawiane rozprawom habilitacyjnym. Dostrzegam ideologizacje
i brak neutralnosci naukowej. Skupienie si¢ na specyficznych ideowo ruchach (protesty
klimatyczne, lewicowe lub alterglobalistyczne , obrona praw mniejszosci, dzialania na granicy
pafistwowej) moze rodzi¢ zarzut braku obiektywizmu badawczego.

Kandydat w swoich pracach dokonuje niebezpiecznego przesunigcia akcentow,
probujgce teoretycznie usankcjonowaé i fascynowaé sie zjawiskami destrukcyjnymi dla tadu
spofecznego i edukacyjnego (takimi jest przemoc polityczna, zaklécanie zajeé akademickich,
radykalizm czy strajki niosgce chaos). Zamiast bada¢ mechanizmy stabilizacji, rozwoju i
konstruktywnego edukowania dorostych, Habilitant fetyszyzuje opor, konflikt i publiczny ptacz
jako rzekomo wyzsze formy ,,edukacji”. Takie podejscie prowadzi do demontazu fundamentow
pedagogiki jako nauki o wychowaniu i ukierunkowaniu na dobro wspélne, sprowadzajac ja do
narzgdzia polityczne] agitacji i legitymizacji dziatan o charakterze antywychowawczym.

Andragogika jako subdyscyplina akademicka powinna zachowaé neutralnos$é i badaé
cale spektrum dorostych uczacych si¢ — takze zwigzanymi z tradycyjnymi nurtami pracy,
gospodarki czy formacji konserwatywnych. Badanie ukierunkowane na opér, bunt i negacje
porzadku systemowego stawia podstawowe pytanie: czy Habilitant buduje nauke, czy raczej
teoretyczne zaplecze dla okreslonej formy aktywizmu politycznego.

Przedstawiony przez Pana dra Piotra Kowzana autoreferat jest proba potwierdzenia,
ze jego projekt badawczy stanowi spojng koncepcje, ktéra realizowal, prowadzac kolejne
badania i publikujgc ich wyniki. Jednak biorac pod uwage caloksztatt dorobku, ktéry jest dosé
rozproszony i wielowgtkowy, oraz stwierdzenie Habilitanta, 7e projekt badawczy jest
wicloletni, poniewaz obejmuje publikacje sprzed doktoratu, mozna wnioskowaé, ze z licznych
prac wybrat te, ktére odpowiadaty przyjetemu tematowi, i ujgt je w ramy projektu powstatego
na potrzeby postgpowania habilitacyjnego. Habilitant stara si¢ zatem wykazac¢, ze projekt jest
przemyslany i konsekwentnie realizowany. Tematyka cyklu przeskakuje od komercjalizacji
edukacji wyzszej 1 strajkéw studenckich, przez ekonomiczne aspekty diugu, socjologie ruchow
prawicowych 1 strajkéw zaklécajacych wyklady uniwersyteckie, az po edukacje dla pokoju na
granicy polsko-biatoruskiej praz incydentalpe refleksje nad sztuczng inteligencia. Ta rozpietosé
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wskazuje na ,.zbieractwo™ publikacyjne pod z géry narzucong, sztuczng klamre teoretyczna, a
nie poglebiona, systemowa eksploracje dyscypliny.

Dazac do orygimalnosci w prowadzonej narracji, miesza styl naukowy z literackim i
marketingowym, a miejscami jego wywod ma charakter publicystyczny (dokonuje polowéw,
wybiera sciezki i edukacyjne polowy, definiuje ,dzikie kompetencje”, przesuwa ruchy
spoteczne z pozycji marginalnego kontekstu pedagogiki do rangi pemoprawnego srodowiska
edukacyjnego). Ten sposob prezentacji dokonan pokazuje pewng nonszalancje Autora. Badania
prowadzi w paradygmacie jakosciowym, jednak w niewiclkim stopniu przestrzega rygoréw
metodologicznych obowiazujacych w tym podejsciu  badawczym. Rezygnuje ze
standardowych, weryfikowalnych procedur badawczych na rzecz metafor takich jak , fowienie”
(fishing) czy koncepcja sieciowania (spidering). Tak zwana metodologia ,Jlowienia”
przypadkéw 1 luznego ,.majsterkowania” (bricolage) w praktyce otwiera furtke do dowolnosci
interpretacyjnej, braku reprezentatywnosci oraz podatnosci na blad potwierdzenia.
Wprowadzane ,,dzikie kompetencje”, ,,pedagogika dtugu egzystencjalnego” maja charakter
publicystycznych metafor i hasel zaangazowanego aktywizmu, a nie operacjonalizowanych
kategorii naukowych. Teksty te przypominaja polemiki publicystyczne lub felietony krytyczne
(co zreszta Habilitant sam przyznaje, nazywajac cze$¢ swoich prac ,polemikami”), a nie
rygorystyczne rozprawy empiryczne.

Habilitant w autoreferacie, po okresleniu przedmiotu badan, stawia kilka pytan
(probleméw), na ktére nie uzyskujemy jednak konkretnych odpowiedzi. Stara si¢ natomiast
wykazaé swoj wklad w rozw6j dyscypliny pedagogika, ktéry w mojej ocenie jest raczej Jego
subiektywnym przekonaniem niz znaczaca konkluzja z badan, bedaca odpowiedzia na
postawione pytania badawcze. Nie podzielam Jego przekonania, ze dokonal . przesuniecia
ruchow spofecznych z pozycji marginalnego kontekstu pedagogiki do rangi pelmoprawnego
srodowiska edukacyjnego, w ktorym mozna bada¢ uczenie si¢, nauczanie, wychowanie,
wytwarzanie glosu, relacje migdzypokoleniowe oraz alternatywne formy kompetencji
obywatelskich” (s. 6). Poza badaniami Rudnickiego nie uwzglednia bowiem dorobku
wspomnianych wybitnych pedagogéw podejmujacych problematyke ruchéw spotecznych.
Brak tez odniesien do prac naukowych andragogéw analizujacych rézne aspekty edukacji
dorostych, m.in. Jézefa Potturzyckiego, Olgi Czerniawskiej, Tadeusza Aleksandra, Jézefa
Kargula, Lucjana Turosa, Elzbiety Dubas czy Ewy Przybylskiej. Wskazuje jedynie na
inspiracje, jakie czerpat z prac Hanny Solarczyk i Mieczystawa Malewskiego. Trudno zgodzi¢
si¢ Z kolejnymi stwierdzeniami o rozszerzeniu andragogicznego rozumienia uczenia sie przez
uwzglgdnienie jego ambiwalencji, kosztow i skutkéw dezintegrujacych, w tym rozczarowania,
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wypalenia i pozbawienia mocy. Brak bowiem rozwiniecia tych haset i ich wyjasnienia w
odniesieniu do edukacji dorostych. Nie wyjasnia takze, na czym polega przywrécenie kategorii
nauczania do analizy protestu, wskazujgc jedynie, ze demonstracje, strajki, piesni, interwencje
i dziatania rodzinne mogg peli¢ funkcje dydaktyczne. Kwestia kontrowersyjng jest takze
udziat dzieci w protestach ze wzgledu na ich poziom rozwoju emocjonalnego i spotecznego
oraz mozliwe negatywne konsekwencje wychowawcze wynikajace z uwiklania ich w
polityczne spory dorostych, ktérych nie sg w stanie zrozumieé. W pracach tych brakuje takze
aksjologii, tak waznej w procesie wychowania. Ponadto typowa nowomows jest wprowadzenie
wspommianej juz kategorii ,,dzikich kompetencji” w odniesieniu do kompetencji nieformalnych
nabywanych poza formalnym systemem edukacji w toku petienia réznych rél spolecznych i
podejmowania aktywnosci w sytuacjach oporu i protestu. Dorobek oparty na ,.dzikich
kompetencjach”, oporze, radykaluym aktywizmie czy $piewaniu piesni protestu jest trudny lub
niemozliwy do zaimplementowania w codziennej praktyce edukacyjnej placowek ksztalcenia
dorostych. Odrzucenie mierzalnych efektow ksztalcenia na rzecz ,,nieoswojonej sprawczosei”
pozbawia andragogike jej wymiaru instrumentalnego i uzytecznosci spolecznej. Natomiast
pozytywnie oceniam wklad Habilitanta w badania nad edukacja obywatelska, ujmowana jako
udzial w ruchach spolecznych i, jak sam podkresla, w ,.niekonwencjonalnych formach dziatania
publicznego™.

Reasumujac, uwazam, ze publikacje autorskic i wspolautorskie Pana dra Piotra
Kowzana majg charakter interdyscyplinamy i sg wartosciowe naukowo, nie wnoszg jednak
znaczacego wkiadu do pedagogiki, o ktérym pisze Habilitant w swoim autoreferacie. Stanowia
natomiast interesujace spojrzenie socjologiczne, a miejscami politologiczne, na dynamiczne
srodowisko edukacyjne oraz procesy uczenia si¢ i nauczania poza systemem edukacji
formalnej. Oceniajac warto$¢ merytoryczng tych publikacji, nalezy podkresli¢, ze podejmuja
wiele istotnych watkéw dotyczacych ruchéw spolecznych, oporu i protestu, maja wartosé
poznawcza i mogg inspirowa¢ socjologéw, politologéw, pedagogéw spotecznych oraz osoby
zajmujgce si¢ edukacjg dorostych do dalszych eksploracji, a takze wzbogacaé¢ praktyke
edukacyjng. Obecnie awans naukowy Pana dra Piotra Kowzana jest w moim przekonaniu
przedwezesny. Uwazam, ze Habilitant, majac duzy potencjal intelektualny i do§wiadczenie
badawcze, moze w przysztosci opracowac autorskie dzieto, ktére spelni kryteria niezbg¢dne do
uzyskania samodzielnosci naukowej. Stworzy to takze okazje do doskonalenia

metodologicznego warsztatu badawczego, ktéry nie stanowi najmocniejszej strony jego
aktywnosci naukowej.
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3. Ocena pozostalego dorobku naukowego

Pan dr Piotr Kowzan jest aktywny naukowo i zaangazowany we wspolprace z zagranica.
Jego rozwéj naukowy wskazuje, ze realizuje projekty badawcze mieszczace sie nie tylko w
obszarze pedagogiki, lecz takze merytorycznie wykraczajace poza jej granice przedmiotowe.
Ma wyrainie zakresSlone zainteresowania obejmujace ruchy spoleczne i zwigzane z nimi
aspekty edukacyjne, a takze aktualne problemy pedagogiczne 1 spoteczne. W swoim dorobku
naukowym wykazuje réwniez 9 publikacji dotyczacych réznych aspektéw edukacyjnych.
Habilitant zalicza do znaczacych publikacji, ktére ukazaly sie po 2017 roku, 9 prac, z ktorych
3 artykuly dotycza miedzypokoleniowego przekazywania Swiata:

1. Kowzan, P. (2025). Mechanics of educational influence: The Recursive gDzik Model.
Studia z Teorii Wychowania, XVI, 1(50), 89-102;

2. Kowzan, P. (2025). Wychowanie. Rewizja terminologii. Kultura-Spoteczenstwo-
Edukacja, 28(2), 227-241;

3. Kowzan, P. (2023). The Pedagogy of Geese Sent into the Future: On the Theory of
Value (Pedagogika wysylanych w przyszlosé gesi, czyli o teorii wartosci). Ars
Educand;, (20), 57-66.

Dwie nastgpne publikacje zostaly poswiecone sztucznej inteligencji oraz praktykom

syntetyzowania przedmiotu badah w pedagogice:

1. Kowzan, P. (2024). Sztuczna inteligencja w badaniach edukacyjnych. W: J. Pyzalski,
A. Luczynska (red.). Sztuczna inteligencja: prawdziwe zmiany w edukacji? (s. 39—48).
Warszawa: Fundacja Szkota z Klasa;
2. Kowzan, P. (2021). Ku inZynierii spolecznej. Ars Educandi, 18(18), 113-127.
Kolejne artykuly — jak pisze Autor — sg inspirowane zjawiskiem przewrotnej realizacji,
ktore charakteryzuje wspdlprace tzw. sztucznej inteligencji z ludZzmi lub majg charakter
profetyczny wobec zagrozen i wyprzedzaja péZniejsze teoretyzacje wychowania dla pokoju:

I. Kowzan, P. (2023). Radosci przewrotnej realizacji czyjegos sylabusa i smutki realizacji
wlasnego. Horyzonty Edukacji Akademickiej, (1), 49-57.
2. Kowzan, P. (2018). Edukacja wobec grozby wojny. Parezja, 1(9), 24-42.
Pod Jego redakcja ukazaly si¢ 2 numery czasopisma Ars Educandi po$wiecone wspolpracy,
z kazdg Jego publikacja w dwdch jezykach:

1. Kowzan, P. (2019). Od redakcji: wspétpraca nieréwnych [Editorial: The Cooperation
of Unequals]. Ars Educandi, (16), 5-7.
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Terazniejszos¢-Czowiek-Edukacja, Problemy Wezesnej Edukacji, Czas Kultury, Horyzonty
Edukacji Akademickiej, Przeglad Socjologiczny, Nauka i Szkolnictwo Wyzsze. Mial takze 25
wystapiet na krajowych konferencjach naukowych i 2 wystapienia plakatowe oraz 11
wystgpien na konferencjach migdzynarodowych i 1 wystgpienie plakatowe. Ponadto w latach
2012-2020 byt czlonkiem Zarzadu Oddziatu w Gdafsku Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego, a w kadencjach 2010-2014 i 20142018 — czlonkiem International
Sociological Association — Research Committee 47: Social Movements and Social Classes. .

Brat udzial w zespotach badawczych, realizujacych nastepujace projekty:

1. ,.Unraveling the Roles of Children in Street Protests: A Thought Experiment Approach”
- Inicjatywa Doskonaltosci Uczelnia Badawcza (IDUB) — UGrants-start (2024):
Finansowanie wewnetrzne uczelni przyznane na rzecz przeprowadzenia badan i
publikacji.

2. ,InBetween: Aesthetic Interventions in Protests to Prevent Violence and Support Social
Movement Learning for Youth Participation” - Imicjatywa Doskonatosci Uczelnia
Badawcza (IDUB) — UGrants-start (2023): Finansowanie wewngtrzne uczelni
przyznane na rzecz przeprowadzenia badan i publikacji.

3. “Nowe Otwarcie Uniwersytetu” — projekt badawczy we wspélpracy z naukowcami z
uniwersytetéw w Warszawie 1 Bydgoszczy. Celem projektu byto zbadanie warunkéw
pracy naukowcow w Polsce.

3. Dzialalnos¢ dydaktyczna i organizacyjna

W ramach dziatalno$ci dydaktycznej, jak wykazuje Habilitant, prowadzil nastepujgce
kursy: Andragogika; Alternatywne praktyki edukacyjne; Alternatywne przestrzenie uczenia
sig; Diagnozowanie w pracy edukacyjnej; Economy & Society [anglojezyczny]; Erasmus
Children participation in protests [anglojezyczny]; Global education — educators confronting
multiple global crises [anglojezyczny]; Metodologia badan spotecznych; Pedagogiczne aspekty
migracji grup i jednostek; Pedeutologia; Pedeutologia w pedagogice specjalne;; Podstawy
pedeutologii i teorii szkoly; Teoretyczne podstawy diagnozowania; Trening umiejetnosci
interpersonalnych; Wezesna edukacja matematyczna; Uczenie sie i nauczanie w ruchach
spotecznych [wyklad ogdlnouczelniany dla Zwigzku Uczelni Fahrenheita]. Dla doktorantéw
prowadzit ponadto kurs Dydaktyka akademicka/Doktoratorium nt. wykorzystania gier w pracy
ze studentami. Jest takze opiekunem kota naukowego ,Na Styku”, ktdrego byl zatozycielem
Jjako student. Wypromowat 18 licencjatow.



W ramach dziatalnoéci organizacyjnej w nauce od pazdziernika 2023 roku organizowat
cotygodniowe spotkania wspierajgce pisanie — Academic Writing Circle. W latach 2023-2024
zorganizowal takze cykl otwartych seminariéw poswieconych teorii kodéw legitymizacji
(LCT), a w dniach 19-21.11.2025 — seminarium miedzynarodowe w ramach projektu ,,Savings,
Money, and Mobilities between Poland.

Za dziatalno$¢ akademicka Pan dr Piotr Kowzan otrzymat w 2025 roku indywidualng
nagrode III stopnia Rektora Uniwersytetu Gdariskiego za popularyzowanie wiedzy naukowej

wynikajacej z badart wlasnych na temat znaczenia ruchéw spolecznych dla edukacii.
Konkluzja

Na podstawie przeprowadzonej analizy i oceny stwierdzam, ze dorobek naukowy Pana
dra Piotra Kowzana ma warto$¢ poznawcza i obejmuje gléwnie zespolowe badania
interdyscyplinarne. Pozytywnie oceniam réwniez Jego zaangazowanie jako badacza. Jednak w
przedstawionym projekcie badawczym nie wykazal, zgodnie z art. 219 ustawy — Prawo o
szkolnictwie wyzszym i nauce, w sposéb jednoznaczny whasnego wkladu w artykuly
wspolautorskie stanowigce blisko 2/3 tekstéw poddanych ocenie jako gléwne osiagniecic
naukowe, bgdace podstawa uzyskania stopnia doktora habilitowanego. W gléwnej osi Jego
projektu, sposréd 8 tekstéw, az 7 to artykuly wspétautorskie, a tylko 1 jest autorski. Brak w
dokumentacji oswiadezen wspolautoréw pozwalajacych opisaé wklad Habilitanta w oceniane
dzieto. Ponadto publikacje zostaly w niewielkim stopniu osadzone we wspélczesnych teoriach
andragogicznych. Brakuje tez szerszych odniesiefi do badad wybitnych polskich pedagogéw
podejmujacych problemy ruchéw spolecznych i oporu jako kategorii pedagogiczne;.
Odwotania do bada andragogéw maja jedynie charakter sladowy.

Biorge powyzsze pod uwage, uwazam za przedwcozesne nadanie Habilitantowi
samodzielnosci naukowej. Uwzgledniajge jednak Jego aktywnosé i kompetencje, sadze, ze
bedzie to mozliwe w przysziosci, gdy wykaze sie jednoznacznie indywidualnym dorobkiem
naukowym. Stwierdzam, ze obecnie, na podstawie przedstawionego gléwnego osiagniecia,
jakim jest cykl publikacji pt. ,,Uczenie sig przez opér i nauczanie poprzez protest jako kwestia
pedagogiczna. Perspektywa andragogiczna”, Habilitant nie spelnia ustawowych wymagan
okreslonych w art. 16 ustawy z dnia 14 marca 2003 . (Dz.U. Nr 65, poz. 595, z pozn. zm.),
znowelizowane] w 2014 r., koniecznych do nadanmia stopnia doktora habilitowanego w
dziedzinie nauk spolecznych w dyscyplinie pedagogika.
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