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Niepowodzenia edukacyjne, przedwczesne opuszczenie szkdt, nierdwnosci w dostepie do edukacji,
problemy zwigzane z dziedziczonymi przez ucznidw i uczennice kapitatami (spotecznymi, kulturowymi
i ekonomicznymi) swoich rodzin to obszary badawcze warte napisania doktoratu. Spoteczne,
polityczne, kulturowe oraz ideologiczne uwiktania systemoéw edukacyjnych stwarzajg badaczom i
badaczkom mozliwosci eksploracji kultur szkolnych, ale réwniez polityk budowania systeméw
oswiatowych, zarzadzania nimi, tworzenia warunkéw do inkluzji oraz ekskluzji, a takze troski lub
uprzedmiotowienia osdb tworzacych szkoty. Badania nieréwnosci edukacyjnych wymagajg szerokiego
spojrzenia na konteksty w jakich funkcjonuje system edukacyjny, jaka jest systemowa pozycja szkota,
jaka sprawczos$¢ majg osoby zarzadzajgce szkotami oraz jakg role petnig nauczyciele i nauczycielki (Czy
jedynie transmitujg wiedze? Jakiego rodzaju prace pedagogiczng wykonujg? Na ile s3 autonomiczni?).
A takze, co najwazniejsze, kim w systemie sg uczennice, uczniowie, ich rodzice i/lub osoby opiekujgce
sie nimi. W zasadzie wszystko ma znaczenie w kontekscie powodzen edukacyjnych lub ich braku. To
jak uktadanka z kilku tysiecy elementdw, ktérej petnego obrazu nie znamy, a musimy jg utozy¢. Zadanie
niemozliwe? Rdéznie bywa... Kazdy system oswiatowy rdzni sie, tak samo jak rézne sg szkoty i w jaki
sposéb odmienne sg od siebie klasy szkolne. To wielkie wyzwanie badawcze, wymagajace wiedzy o

systemach oswiatowych, kulturze i spoteczenistwie. Zazwyczaj interdyscyplinarnie umocowane w
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pedagogice (i jej subdyscyplinach: pedagogice szkoty, komparatystyce edukacyjne, teorii wychowania,
pedagogice ogdlne oraz miedzykulturowej), socjologii edukacji oraz wychowania. Wazne takze sg watki
z zakresu nauk o polityce czy antropologii kulturowej. Dobre analizy dotyczace nieréwnosci
edukacyjnych sg niezwykle wymagajgce badawczo. Dlatego z duzym zaciekawieniem przyjatem
mozliwosé zrecenzowania rozprawy doktorskiej mgra Adama Jabtonskiego, ktéry prowadzit badania w

Irlandii.

Od razu dodam, ze A. Jabtoniski swoje zadanie badawcze wykonat akceptowalnie. Wybrat wtasciwe
podejscie metodologiczne, przeprowadzit szerokie studia literaturowe, zrealizowat projekt
wymagajacy duzego wysitku badawczego, wykonat potezng prace pisarska. Jednak Badacz nie ustrzegt
sie réwniez od mankamentdw i przeoczen, co ponizej wykaze. Niemniej jednak od poczatku ujawniam
mojg pozytywng ocene rozprawy doktorskiej, ktérg traktuje nie tylko w kategoriach poprawnosci
procedury badawczej, wtasciwej merytoryki i odpowiedniej jakosci pracy naukowej, ale i Sciezki

osobistego rozwoju, zdobywania wiedzy i uczenia sie Badacza.

Ocena formalnego uktadu i zawartosci rozprawy doktorskiej

Nadestana do recenzji dysertacja jest obszerna zaréwno pod wzgledem ilosciowym (297 s.
komputeropisu), jak rowniez jakosciowym (mndstwo materiatu badawczego oraz — nazbyt? —
rozbudowana czesc¢ teoretyczna). Autor zawart swoje rozwazania w czterech czesciach (I — zatozenia
teoretyczne, trzy rozdziaty; Il — zatozenia metodologiczne badan wtasnych, jeden rozdziat; Il — badania
wiasne, trzy rozdziaty; IV — wyniki badan, dwa rozdziaty), a do tego witasciwe dysertacjom elementy:

spis tresci, wstep, zakonczenie, spis rzeczowy, bibliografia, streszczenia w j. polskim i j. angielskim.

Uwazam, ze przedstawiona struktura dysertacji jest nadmiernie rozbudowana forma zwtaszcza jesli
chodzi o rozdziat Il oraz czes¢ Il i IV, ktére sktadajg sie w sumie z pieciu rozdziatow. Jestem przekonany,
ze rozprawa mogta by¢ napisana duzo bardziej syntetycznie. Ponadto sgdze, ze rozdziaty V, VI i VI
powinny by¢ w czesci teoretycznej rozprawy, stanowig one realng opowies¢ o tematyce badania.
Natomiast rozdziat I-ll powinny — syntetycznie napisane — wprowadzeniem do pracy. W trakcie
wielokrotnego czytania rozprawy nabytem przekonania, ze rozdziat Ill jest zupetnie nie zwigzany z

tematem (a w kazdym razie nie potrafie zrozumie¢ dlaczego stanowi cze$¢ rozprawy).

Narracja Autora niekiedy przyjmuje formute mini-traktatow filozoficznych(?), w ktdrych A. Jabtonski

nadmiernie odnosi sie do pojedynczych tekstow, de facto streszczajac je, zamiast analizowac. Mamy
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wowczas mozliwosé sledzenia quasi akademickiej dyskusji Autora z sobg samym, co moze by¢
elementem wartosciowym w pewnych sytuacjach, ale w nadmiarze po prostu uswiadamia braki w
zakresie analitycznej pracy z tekstem. Dysertacja powinna by¢ erudycyjnym popisem, trudno za takowy
uznaé deliberacje oparte na streszczaniu wiekszych fragmentéw tekstéw naukowych lub raportéw
eksperckich. W szczegdlnosci chodzi mi o fragmenty, w ktdérych Autor stale odwotuje sie do
pojedynczych tekstdw seryjne je cytujac i streszczajac. Takie sytuacje majg miejsce w kazdej czes¢

rozprawy.

Jednak odnoszac sie do formalnych kategorii zwigzanych z jezykiem rozprawy nie mam wiekszych
zastrzezenn, Autor przeprowadza logiczne wywody, dociekania naukowe popiera odpowiednimi
studiami literaturowymi, postuguje sie jezykiem wtasciwym dla przyjetej formy pracy i metodologii
badania. Odpowiednio prezentuje dane empiryczne i wnioski (bardzo dobry rozdziat IX), pozostajac w
pozycji badacza zaangazowanego, momentami krytycznego.

W lekturze tekstu przeszkadzajg btedy w edycji tekstu, gramatyce i interpunkcji (szczegdlnie jest to
widoczne w przypisach). To uwaga formalna, ktéra nie wptywa jednak na ogdlny odbidr dysertacji,

bowiem ocena formalnej strony rozprawy doktorskiej jest pozytywna.

Ocena merytoryczna rozprawy doktorskiej
Ocene merytoryczng pracy dokonam poprzez analize poszczegdlnych jej czesci w odniesieniu do ich

semantycznej specyfiki, doborze literatury, pracy analitycznej oraz interpretacyjne;j.

Cze$c |: rozdziaty teoretyczne

Czes¢ pierwsza dotyczaca zatozen teoretycznych rozprawy jest odpowiednio przygotowana, chociaz
mam do niej kilka uwag. We wprowadzeniu do tej czesci (25 s.!) Autor operacjonalizuje pojecia:
niepowodzenia szkolne, nieréwnosci edukacyjne, przedwczesne konczenie nauki, odnosi sie do
koncepcji dydaktyk J. Ranciere’a, Cz. Kupisiewicza oraz formuty School Completion Programme. A.
Jabtonski prowadzi w tej czesci swojej rozpoznanie kwestii zwigzanych z kluczowymi pojeciami w
oparciu o wiasciwie dobrang literature (np. klasyczng koncepcje B. Bernsteina, tradycyjne elementy
pedagogiki spotecznej H. Radlinskiej, komparatystyka T. Gmerka oraz A. Gromkowskiej-Melosik).
Niekiedy jednak wchodzi w maniere streszczania zamiast analizy (co bedzie przewijato sie przez catg
rozprawe), poswiecajgc niewspotmiernie wiele miejsca obranej publikacji wybranego autora/autorki.
Rozbudowane Wprowadzenie do Czesci | dysertacji (a de facto pierwszy rozdziat teoretyczny) domyka

rozwazanie nad wspomniang triadg dydaktyczng. Dywagacje nad dydaktyka réwnosciowg
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(przeprowadzone w duzej mierze w oparciu o trzy teksty: J. Masscheleina, M. Simonsa; M.
Czyzewskiego, E. Marynowicz-Hetki, M. Mendel, A. Meczkowskiej-Christiansen, H. Ostrowickej T.
Szkudlarka oraz autorski tekst T. Szkudlarka) sg poprawne merytorycznie, ale mimo wszystko
powierzchowne. Autor dyskutujgc ze sobg i streszczajgc poszczegdlne teksty prébuje rekonstruowac
(w szerokim kontekscie historycznym) koncepcje J. Ranciére’a, ale omija wazne i popularne dyskursy
dydaktyk rownosciowych, ktére pojawiajg sie w réznorodnym wydaniu, ze wspomne tu: bell hooks, M.
Rawtuszko, R. Needleman, J. Kincheloe®. Je$li chodzi o dydaktyke w ujeciu Cz. Kupisiewicza, to jest ona
opisana nazbyt pobieznie (zupetnie nieréwnowaznie do poprzedniego ujecia) i wydaje mi sie ona
zbyteczna, a przede wszystkim archaiczna. Zwtaszcza, ze kwestie zwigzane z pracg edukacyjng w
zakresie dydaktyki wykluczanych sg dzi$ podejmowane w zupetnie inny sposdb, w odmiennych
dyskursach, z odzyskiwaniem gtosu wykluczanych, prezentacjg realnych przyktadéow dziatan
inkluzyjnych, antyprzemocowych i antydyskryminacyjnych. Tu odniose sie dla przyktadu do tekstow K.
Gawlicz, E. Tarkowskiej, M. Abramowicz, J. Swierszcza, K. Staszewskiej czy toméw redagowanych przez
W. Warzywode-Kruszyfiskg czy D. Obidniak?. Trzecia z omawianych dydaktyk School Completion
Programme jest najwazniejsza w kontekscie projektu badawczego i powrdci (dopiero) w rozdziale VII.
Tym nadmiernie rozbudowanym wprowadzeniem, Autor przygotowuje czytelnika do lektury Rozdziatu

| o niepowodzeniach edukacyjnych (takze szkolnych).

Rozdziat | — dotyczacy niepowodzen szkolnych jest wtasciwie wysycony pojeciami (zasieg, przyczyny i
skutki niepowodzen szkolnych, zapobieganie niepowodzeniom szkolnym), zostat napisany w oparciu o
wiasciwg literature przedmiotu dla polskiej sytuacji (a co z kontekstami irlandzkimi?), jednak niekiedy
brakuje najnowszych pozycji ksigzkowych oraz artykutdw (wydaje sie ze kwerenda zostata
przeprowadzona kilka lat temu, dominuje literatura z lat '90. XX w. oraz pierwszej dekady XXI w.). Nie
wszystkie kwestie dotyczgce niepowodzen edukacyjnych zostaty wyczerpane dwie dekady temu (i

wczesniej). PAzny kapitalizm, neoliberalne polityki w Polsce i Europie, glokalne trendy w edukacji

1 Marta Rawtuszko, Szkofa réwnosci - dziennik praktyk. Wywiady z praktykami i praktyczkami edukacji antydyskryminacyjnej (Warszawa:
Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, 2016); Ruth Needleman, ,«Jestem kims$!» — jak brazylijskie ruchy spoteczne ucza réwnosci ptci
i samowystarczalnosci ekonomicznej”, w Kobiety, gender i globalny rozwdj. Wybcr tekstéw, red. Nalini Visvanathan i in., thum. Agata
Czarnacka (Warszawa: PAH, 2012); bell hooks, Teaching Community. A Pedagogy of Hope (London & New York: Routledge, 2003); bell hooks,
Where We Stand: Class Matters, 1 edition (New York: Routledge, 2000); Joe L. Kincheloe, Knowledge and Critical Pedagogy: An Introduction
(Dordrecht: Springer, 2010).

2 Katarzyna Gawlicz, , Konstruowanie nieudacznika. Praktyki normalizacji i wykluczania w przedszkolu.”, Zeszyty Etnologii Wroctawskiej, nr 1
(2008): 37-54; Elzbieta Tarkowska, ,,Ubdstwo dzieci w Polsce”, w Ubdstwo i wykluczenie spoteczne w Polsce. Polski raport Social Watch 2010,
red. Ryszard Szarfenberg (Warszawa: KPH, 2010); Wielistawa Warzywoda-Kruszynska, red., Bieda dzieci. Zaniedbanie. Wykluczenie spoteczne
(£6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu tédzkiego, 2012); Marta Abramowicz, red., ,, Wielka nieobecna” — o edukacji antydyskryminacyjnej w
systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badann (Warszawa: Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, 2011),
http://www.tea.org.pl/userfiles/file/Wielka_nieobecna_raport.pdf; Dorota Obidniak, red., Czytanki o edukacji. Dyskryminacja (Warszawa:
ZNP, 2011); Jan Swierszcz, Przeciwdziatanie dyskryminacji w szkole i zapewnienie réwnego traktowania w edukacji (Warszawa: Fundacja na
rzecz Rdznorodnosci Spotecznej, 2015); Kasia Staszewska, ,,Anti-discrimination education: We shall not gove up! Advocacy in times of rose of
hateful rhetoric, shrinking civic space and erosion of democratic standards in Poland” (Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Cultures
interactive, CEE Prevent Net, pazdziernik 2019).
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zmienity sie w ostatnich dwdch dekadach. Ponadto biezgca polityka oswiatowa takze ma znaczenie, a
Doktorant nie ukazuje jej ani w kontekscie irlandzkim ani polskim (dlaczego?). Autor skupiajac sie na
dobrej literaturze naukowej sprzed lat, nie mapuje najnowszych watkéw zwigzanych z
niepowodzeniami edukacyjnymi i szkolnymi. Przygotowujac rozdziat na ponad trzydziesci stron, ktory
nie jest stricte rekonstrukcjg historycznych aspektow niepowodzen szkolnych (w Polsce!), nalezato
opowiedzie¢ réwniez o najnowszych kontekstach niepowodzen, ale przede wszystkim ukazaé
perspektywe uniwersalng (chociaz wolatbym irlandzkg w odniesieniu do miejsca badania). Uwazam to
za mankament i prosze o aktualizacje wybranych aspektéw niepowodzen szkolnych (edukacyjnych) w

ostatnich pietnastu latach (Polska i Irlandia) w formule odpowiedzi na recenzje.

Rozdziat Il — Teorie przyczyn niepowodzeri szkolnych zostat napisany w odniesieniu do klasyfikacji
Tomasza Gmerka, Joanny Bieleckiej-Prus, Piotra Mikiewicza (oraz recepcji pisarstwa innych autorow:
T. Parsonsa, P. Bourdieu, B. Bernsteina) oraz odniesieniu do koncepcji H. A. Girouxa. Wybrane
nazwiska, koncepcje i dyskursy sg adekwatne do tematyki rozprawy, jednak nieco zastanawiam mnie
formuta trzech nazwisk wyrdznionych w tym rozdziale kosztem innych (samodzielnie koncepcje
Bourdieu czy Bernstein duzo szerzej ,,pracujg” anizeli ich recepcja u Bieleckiej-Prus). O ile T. Gmerek i
J. Bielecka-Prus doczekali sie poszerzonej analizy, to koncepcja P. Mikiewicza jest opowiedziana z
perspektywy streszczenia jednej monografii, co wydaje sie niepetnym opracowaniem, wszak ten autor
od lat zajmuje sie tematykg nieréwnosci, niepowodzen, retenc;ji, itp. Szczegdlnym brakiem jest zas jego
wspodtautorska monografia ,Szczesliwy traf...”?”. Rozdziat koiczy recepcja fragmentu dorobku H. A.
Girouxa oraz préoba podsumowania wywotanych dyskurséw. Przyznam, ze nie do konca pojmuje
koncept tego rozdziatu. Mam problem ze zrozumieniem zamierzen Autora, zestawieniem nazwisk,
analizg/streszczeniem oznaczonych w spisie tresci badaczy i badaczki, wobec szerzej reprezentacji w
tekscie. Dostrzegam tu za duzo watkdéw, zbyt wiele nazwisk i nie do kornca zrozumiate podsumowanie.
Gdyby Doktorant zechciat opowiedzie¢ dlaczego w taki sposéb wybrat nazwiska i takie ich zestawienie
bytbym zobowigzany. Byé moze syntetyczne ujecie tychze w rozdziale | bytoby duzo lepszym
zabiegiem? | kolejny raz zastanawiam sie nad tym dlaczego irlandzkie watki sg tu nieobecne lub
nieodpowiednio wyswietlone?

Rozdziat Ill - Pomoc psychologiczno-pedagogiczna a niepowodzenia szkolne dotyczy watkdw zupetnie
niezasygnalizowanych w tytule rozprawy. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna jest oczywiscie
elementem dziatan zwigzanych z przeciwdziataniem niepowodzeniom szkolnym, ale Autor opowiada o

PPP z perspektywy polskiego ustawodawstwa. Kompletnie nie rozumiem dlaczego ten rozdziat zostat

3 Piotr Mikiewicz i Alicja Sadownik, Szczesliwy traf. Edukacja w procesie adaptacji migrantéw z Polski w Wielkiej Brytanii (Wroctaw: WN DSW,
2014).
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dotgczony do dysertacji dotyczacej (przypominam) zapobiegania przedwczesnemu opuszczaniu szkoty
w Irlandii (sic!). W dodatku, pomijajgc rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 2020 r., jest on
napisany na podstawie przestarzatej literatury. Prosze o wyjasnienie zamystu jaki towarzyszyt Autorowi

przy tym rozdziale.

Reasumujgc: cze$¢ | recenzowanej dysertacji, mimo przedstawionej krytyki, zostata napisana
dostatecznie poprawnie, akceptuje jej podstawowe zatozenia i prosze o przedstawienie motywow,
ktdre towarzyszyty wyborom Autora. Bazowe kategorie zostaty wyjasnione. Po lekturze niezrozumiate
pozostajg jednak dla mnie kwestie nadmiernej obecnosci polskiej perspektywy kosztem irlandzkie;j.
Mam wrazenie, ze Autor chcac pokazac swojg wiedze nie do korica zapanowat nad wszystkimi watkami,
ktdre zamierzat ukazac¢. By¢ moze jest ich po prostu zbyt wiele i mamy do czynienia z patologig
nadmiaru. Jestem przekonany, ze wtasciwie to rozdziaty V-VII powinny stanowic¢ trzon czesci I. Prosze

o informacje dlaczego Autor zdecydowat sie na taki uktad tresci?

Czed¢ |I: Zatozenia metodologiczne badan wtasnych

Jako badacz jakosciowy doceniam zaawansowany i wyszukany koncept metodologiczny badania.
Znajduje moje uznanie pomyst na badanie, jego ultra-jakosciowy charakter oraz $wiadomos¢
metodologiczna Badacza. A. Jabtonski sprawnie postuguje sie skomplikowang literaturg
metodologiczng wykfadajgc swoje zamierzenia. Znajdujemy tu zatem brikolaz, ktdry sktada w
patchworkowg catos¢ rdézne tradycje, narzedzia, podejScia metodologiczne (pojawiajg sie tu
zapowiedzi zastosowania w badaniu elementdw teorii ugruntowanej, interakcjonizmu symbolicznego,
KAD/HAD, momentami réwniez ewokatywne wejscie w badanie oraz etnografia). Przyjmujac tak
wielowymiarowe zatozenia badawcze Autor ,nie oszczedza siebie” w srodowisku badawczym, przy tym
wydaje sie ze posiada swiadomos¢ skomplikowania zastosowania zapowiedzianego patchworku oraz
etyczne dylematy. Przedstawiony zamyst postrzegam jako (od)wazny, dla mozliwosci zrealizowania
badania. | jedyng mojg watpliwos¢ wzbudza w tym kontekscie jednowymiarowos¢. Kiedy Jabtonski
pisze o tych wszystkich skomplikowanych podejsciach metodologicznych, ktére zamierza zastosowac
robi to w sposdb znoszacy wszelkie dywagacje. Nie stara sie opowiedzie¢, jak dochodzi do miksu
metod, tylko go objawia. Nie zdradza swojej intelektualnej drogi do brikolazu, ale oznajmia, ze z niego
skorzysta, na dodatek cytatem z wprowadzenia do ,,Metod badan jakosciowych”, ktéry przytacza za

Bielecka-Prus, bez stowa komentarza od siebie* (sic!/). Musze przyznaé, ze jako badacz z

4 W tym samym tomie jest rozdziat znakomicie ukazujgcy badania brikolazowe: Joe L. Kincheloe, i Peter McLaren, , Teoria krytyczna i badania
jakosciowe. Rewizja”, w Metody badan jakosciowych, red. Norman Denzin i Yvonna S. Lincoln, ttum. Przemystaw Plucinski, t. | (Warszawa:
WN PWN, 2009), 431-85.
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dwudziestoletnim doswiadczeniem w projektach jakosciowych, po prostu zazdroszcze pewnosci (lub
naiwnosci) w objawianiu wyboréw metodologicznych. Ale jednoczesnie prosze o przedstawienie petnej
intelektualnej drogi do skorzystania z brikolazu w odniesieniu do wtasciwej literatury i dyscypliny
pedagogika.

Prosze réwniez o informacje w zakresie procesu zbierania danych, pracy analitycznej z danymi, obranej
metody kodowania danych. Brakuje mi tego opisu w cze$ci metodologicznej, aby mieé peten obraz

pracy badacza w srodowisku badawczym oraz pracy na zgromadzonym materiale empirycznym.
Czes¢ metodologiczng rozprawy doktorskiej uznaje, jako poprawnie przygotowang, opartg na
zaawansowanej literaturze metodologicznej, wyszukanych narzedziach. Doceniam duzg $wiadomos¢

Badacza w zakresie filozofii nauki, ubolewam nad nadmiernym uproszczeniem niektérych elementdéw.

Czes$c Ill: badania wtasne (rozdziaty V-VII)

Zwykle rozdziaty lub czesci dysertacji dotyczace badan wilasnych poswiecone sg analizie
zgromadzonego materiatu empirycznego. Jednak A. Jabtonski podszedt do tej kwestii w inny sposéb
(nie do konca dla mnie zrozumiaty, co powyzej akcentowatem) ukazujgc studia literaturowe nad
zjawiskiem przedwczesnego korniczenia nauki w perspektywie europejskiej (early leaving school — ELS)
oraz — wyczekiwanych od pierwszego rozdziatu — irlandzkich kontekstéw edukacyjnych. Ponizej

dokonam syntetycznego oméwienia rozdziatéw V-VII.

W rozdziale V — Kontekst europejski zjawiska przedwczesnego korczenia nauki — w tym rozdziale
Doktorant omawia zjawisko ELS, w odniesieniu do raportu z 2014 roku (!) oraz opisuje cele zwigzane
przedwczesnym konczeniem nauki w UE, ktore miaty by¢ osiggniete do 2020 roku. Robi to w roku 2023.
| oile w kwestiach definicyjnych nie mam watpliwosci, ze zjawisko jest dobrze opisane. To zastanawiam
mnie fakt postugiwania sie dokumentem sprzed niemal dekady, odnoszenie sie tylko do niego oraz
opisywaniem celéw na 2020 rok, tak jak gdyby miat on dopiero nastgpic. Bardzo prosze o wyjasnienie
tej ,,luki czasowej” oraz update w zakresie raportéw UE w tym zakresie oraz analizy celéw osiggnietych

(lub nie) w roku 2020. Prosze o dokonanie tego podsumowania z perspektywy wrzesnia 2023 r.

Rozdziat VI Irlandzkie edukacyjne programy pomocowe, to przeglad tytutowych programoéw. Rozdziat
daje poglad na prace na rzecz wyrdwnywania szans edukacyjnych podejmowanych przez irlandzkie
panstwo. To ciekawy przeglad, stwarzajgcy mozliwos¢ wyrobienia sobie zdania o wrazliwosci pafstwa

i checi dziatania na rzecz oséb potrzebujgcych wsparcia. Autor opisuje wdrazane programy w oparciu
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o dwa (!) teksty, opublikowane w 2001 i 2003 roku. Bardzo prosze o aktualizacje, jesli pojawity sie

jakiekolwiek nowe programy w ostatnich — pominietych — dwdéch dekadach.

Rozdziat VII School Completion Programme — to najwazniejszy z rozdziatdw w tej czesci. Autor
charakteryzuje w nim program SCP, ktdry jest najbardziej istotny w perspektywie zapobiegania
przedwczesnemu opuszczaniu szkoty. To bardzo dobry rozdziat w zakresie wiedzy, o pracy
pedagogicznej, spotecznej i socjalnej na rzecz ucznidéw. Autor ukazuje zatozenia programu, sposoby
pracy z dzie¢mi i mtodziezg, formy zaje¢, uktad dnia, pomysty na angazowanie oraz wtasng perspektywe
badawczg w ramach SCP. Niezwykle interesujace sg poszczegdlne elementy programu w szczegdlnosci:
projekty realizowane w ramach SCP; procedury antydyskryminacyjne; ewaluacja programu; kluby
$niadaniowy, pracy domowej oraz gotowania. W tym rozdziale Badacz ukazuje clou systemu
irlandzkiego w postaci programu stworzonego z myslg o uczniach, wymagajacych uwagi, troski i
wsparcia. To wrecz bazowa czes¢ pracy, ktéra powinna by¢ dominujgca w rozdziale teoretycznym. Na
bazie wiedzy ukazanej w tym rozdziale, mozemy zrozumieé konteksty pracy edukacyjnej w irlandzkich
szkotach oraz zidentyfikowac¢ wymiary formalnego i nieformalnego wsparcia dla uczniéw nie tylko w

etapie ich dziecinstwa ale i przygotowania do dorostego zycia.

Zastanawiajgc sie nad Czescig lll recenzowanej dysertacji, uwazam ze po pierwsze powinna by¢
wiodgcg w rozdziale teoretycznym, ale i nieco lepiej udokumentowana. Wiedza, ktérg otrzymujemy
jest kluczowa dla zrozumienia tematyki badania i zaangazowania Autora w poznanie systemu, ale
powinna by¢ opatrzona w lepsze zrédta. Prosze o wyjasnienie sytuacji zwigzanej z przygotowaniem
tego rozdziatu. Czes¢ lll, mimo mankamentéw, oceniam pozytywnie. Wtasciwie zakorzenita projekt

badawczy w kontekstach irlandzkich.

Czes$¢ IV: wyniki badan (rozdziaty VIII-IX)

Ostatnig cze$¢ dysertacji rozpoczyna wprowadzenie, zupetnie zbyteczny traktat o sytuacja granicznych
w szkole. Autor, majac przedstawi¢ wyniki badan, ,raczy” czytelnika kolejnym wprowadzeniem, ktére
nie odgrywa znaczacej merytorycznej roli. Sytuacje graniczne, modgtby byé ukazane w czesci
teoretycznej, w ostatecznosci na dwdch stronach, bez ornamentéw, ktére nie dos¢, ze ponownie

zbudowane sg na archaicznej literaturze, to nie wnoszg wiele do tematyki doktoratu (!).
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Rozdziat VIII Etnograficzny opis szkoty, rozpoczyna informacja o kontekscie biograficznym badania,
wejsciu w Srodowisko badawcze (IMO powinna byta znalezé sie w rozdziale metodologicznym). A
nastepnie interesujgce, pobiezne opisy szkolnych realiéw zatytutowane: System kar i nagrdd,
Biblioteka, Shadowing w klasie 1V, Szkota katolicka?, Procedury przeciwdziatajgce agresji, itd.
Charakterystyki sg pobiezne, nie majg charakteru analiz, przypominajg notatki badawcze. Nie sg w
zapowiedzianym etnograficznym opisem szkoty, ale materiatem do przygotowania tegoz. Znajac
metodologiczne zafozenia badan etnograficznych, takze edukacyjnych®, miatem duzo wieksze
oczekiwania. By¢ moze jednak taka ,etnografia” ma jakies podtoze, ktérego nie rozpoznatem. Prosze o
jasne ukazanie rozumienia etnografii, zastosowanej w rozdziale VI, z odwotaniem do konkretnych

pozycji literaturowych. Nie kazdy opis jest etnografig, nawet jesli wydaje sie, ze tak moze by¢.

Rozdziat IX Spotkanie Dwdch Swiatdw to najlepszy fragment rozprawy. Ciekawie zbudowany na trzech
— jak okresla trafnie Autor — epizodach. Ukazana triada dotyczy rdznicy w edukacji: Epizod I: Czytanie
roznicy — dekodowanie pietna klasowego; Epizod Il: ,,Ociosywanie” rdznicy — normalizacja i
(re)produkcja dystynkcji; Epizod Ill: Utrwalanie réznicy — proces legitymizacji podrzednosci. Pomijajac
kolejne quasi filozoficzne opowiesci (ktére z jakiego$ powodu sg niezbedne dla Autora, ale zupetnie
zbyteczne i kolejny raz zakorzenione w przestarzatej literaturze), to merytoryczne, wysycone
empirycznie, bardzo dobrze osadzone pedagogicznie studium rdznicy (w szerokim znaczeniu tego
pojecia) w systemie spotecznym, a konkretnie oswiatowym. W tym kontekscie trzy epizody ukazujg
kluczowe kategorie dla zrozumienia, opisu i wyjasnienia sytuacji: dekodowanie, normalizacja (i
kapitalne ociosywanie) oraz legitymizacja podrzednosci. Znakomicie w tym rozdziale ,pracujg”
koncepcje pedagogiki krytycznej. A. Jabtonski ciekawie wykorzystat tekst P. McLarena (wielka szkoda,
ze VIII rozdziat nie zostat napisany w stylu McLarenowskiego ,,Ptaczu u zbiegu ulic” — wéwczas miatby
charakter etnograficzny, bez zadnych watpliwosci). Z uznaniem przeczytatem te czesc dysertacji. Jest
ona realnie jakosciowa, przedstawia formy dziatania, mechanizmy w(y)kluczania, ukazuje opér jako
element strategii uczniowskiej i de facto ,niesie” rozprawe. Zakorzenienie w pedagogice jest

jednoznaczne, bardzo udanie zrealizowane.

5 Victor W. Turner, The ritual process: structure and anti-structure, The Lewis Henry Morgan lectures 1966 (New York: Aldine de Gruyter,
1995); Victor W. Turner, Gry spoteczne, pola i metafory: symboliczne dziatanie w spoteczerstwie, ttum. Wojciech Usakiewicz (Krakéw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2005); Clifford Geertz, Dzieto i zycie: antropolog jako autor, ttum. Ewa Dzurak i Stawomir Sikora
(Warszawa: Wydawnictwo KR, 2000); Hana Cervinkova, red., Antropologia i edukacja. Etnograficzne badania edukacyjne w tradycji
amerykariskiej (Wroctaw: WN DSW, 2019); Pauline Lipman, ,Etnografia edukacyjna i polityka globalizacji, wojny i oporu”, w Badania w
dziataniu. Pedagogika i antropologia zaangazowane, red. Hana Cervinkova i Bogustawa D. Gotebniak, ttum. Agnieszka Kosciariska i Michat
Petryk (Wroctaw: WN DSW, 2010), 429-48.
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Rozprawe wienczy, bardzo dobre analityczne zakonczenie oraz ,,zakorficzenie zakoriczenia” czyli Uwaga
koricowa. Wykorzystanie HAD jest umiejetne i wtasciwe dla kompozycji zakonczenia. W tym miejscu
Autor ukazuje swoje umiejetnosci, przedstawiajac kluczowe wyniki badania, dobrze osadzajac je w

pedagogicznych dyskursach.

Podsumowanie

Rozprawa mgr Adam Jabtonskiego przyttacza strukturg i nadmiarem tekstu. Narracja Autora jest
nadmiernie egzaltowana przez co rozprawa traci ptynnosc¢ i niefatwo sie jg czyta (nie ze wzgledu na
trudnos¢ naukowgq tekstu, ale niezrozumiate zabiegi narracyjne). A. Jabtonski rozwingt nadmierng
liczbe watkow, niekiedy zupetnie zbednych lub mato zwigzanych z tematem dysertacji. Jednak, mimo
wszelki mankamentéw, to ciekawy i wazny projekt badawczy, ktory warto byto zrealizowaé. Oczekuje,
ze zapytania, ktére postawitem w recenzji zostang wyjasnione w odpowiedzi na recenzje lub
autoreferacie. Dostrzegam naukowy potencjat tej rozprawy, doceniam pracowito$¢ Badacza i

zachecam do uzasadnienia swoich wyboréw badawczych, naukowych i narracyjnych.

Konkluzja

Rozprawa doktorska mgr Adama Jabtonskiego — pt. Zapobieganie przedwczesnemu opuszczaniu szkoty

w Irlandii. Wokdt kulturowych przyczyn niepowodzen edukacyjnych Uniwersytet napisana pod opiekg
promotorska prof. dr hab. Tomasza Szkudlarka oraz promotora pomocniczego dr hab. Piotra Stanczyka,

prof. UG — spetnia w _stopniu dostatecznym ustawowe wymogi stawiane dysertacjiom doktorskim.

Wnosze o dopuszczenie mgr A. Jabtoniskiego do dalszych etapow procedowania przewodu

doktorskiego.

dr hab. Pawet Rudnicki, prof. Uniwersytetu DSW

Wysoka, 31 sierpnia 2023 r.
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