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Wstep

Przedmiotem recenzowanej pracy jest zagadnienie przedwczesnego opuszczania szkoty (early
school leaving) w Irlandii. Zjawisko to zostato osadzone w kontekscie kulturowych przyczyn
niepowodzen edukacyjnych. Praca ma cz¢$ciowo charakter empiryczny, a opisywane w niej
badania zostaty przeprowadzone w jednym z miast w Irlandii, w szkole podstawowej w ktorej
autor rozprawy pracowat jako nauczyciel wspomagajacy w ramach jednego z edukacyjnych
programow pomocowych. W pierwszej czgéci recenzji skoncentruje si¢ na rekonstrukcji
zawartosci dysertacji. W czesci drugiej dokonam jej oceny wskazujac na silne i stabe strony
pracy. W czesci koncowej dokonam podsumowania a w konkluzji oceni¢ prace w kontekscie

ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym w zakresie sztuki z dnia 14 marca 2003 roku.

Rekonstrukcja zawartosci rozprawy

Praca zostala podzielona przez autora na cztery czesci.

Cze$¢ pierwsza, najdtuzsza, bo obejmujaca niemal potowe pracy, poswiecona jest zatlozeniom
teoretycznym rozprawy, w tym przypadku koncepcjom niepowodzen szkolnych.

W jej pierwszym rozdziale autor analizuje definicje kluczowych poje¢, omawia zasigg
problemu, podejmuje kwestie przyczyn i skutkow niepowodzen szkolnych, a takze przedstawia
przeglad sposobow zapobiegania im.

Drugi rozdzial czgséci pierwszej dotyczy przyczyn niepowodzen szkolnych, w szczegolnoSci
za§ kulturowych przyczyn niepowodzen szkolnych. W rozdziale tym szczegétowo
przedstawione sa klasyfikacje przyczyn niepowodzen szkolnych autorstwa Tomasza Gmerka,
Joanne¢ Bieleckg — Prus oraz Piotra Mikiewicza, a ogdlnikowo takze koncepcje Henry’ego
Giroux i Basila Bernsteina.

W trzecim i zarazem ostatnim rozdziale czeSci pierwszej autor prezentuje stan prawny i
rozwigzania przyjete w Polsce, dotyczace niepowodzen szkolnych oraz pomocy
psychologiczno-pedagogicznej zwigzanej z tym problemem. Zakonczenie czgsci pierwszej jest
poswigcone przegladowi kluczowych terminéw zwiazanych z terapig pedagogiczng oraz

praktyce terapii pedagogicznej w Polsce.

W drugiej czg$ci pracy zatytulowanej ,,zatozenia metodologiczne badan wlasnych” autor
przedstawia podziat na ilosciowe 1 jakosciowe metody badawcze, bardzo krotko opisuje cel
oraz przebieg badan wlasnych oraz przedstawia bardzo ogdlny opis wybranych technik/metod

badawczych do ktorych zalicza: etnografie, obserwacje uczestniczaca poéljawng oraz krytyczna



analiz¢ dyskursu. Najwigcej miejsca w czg¢sci metodologicznej poswigca autor omowieniu

tre$ci Kodeksu Etyki Socjologa, ktéry to fragment nosi tytut ,,zagadnienia etyczne badan”.

Trzecia czg$¢ pracy zatytulowana ,badania wlasne” jest podzielona na trzy rozdziaty
poswiecone odpowiednio: europejskiemu kontekstowi zjawiska przedwczesnego konczenia
nauki, irlandzkim edukacyjnym programom pomocowym oraz szczegdélowemu omowieniu
jednego z nich tzn. programu School Copletion Programmme. W pierwszym z nich autor po
raz kolejny analizuje przyczyny i przejawy zjawiska early school leaving, omawia poziom tego
zjawiska w roznych krajach Unii Europejskiej, a takze omawia jego konsekwencje i strategie
redukujace to zjawisko. W drugim dokonuje przegladu programéw pomocowych stosowanych
w Irlandii. Ostatni rozdziat tej cze$ci omawia strukture badanego przeze autora edukacyjnego
programu pomocowego, jego cele, gtowne zasady, projekty, kryteria wlaczenia uczniow do
programu, procedury antystygmatyzujace. Autor przedstawia takze zasady ewaluacji programu
I Opisuje program monitorowania obecnosci uczniow oraz omawia réozne elementy Programu

takie, jak: klub $niadaniowy, klub pracy domowej, klub gotowania.

Ostatnia, czwarta czes¢ pracy zawiera krotki opis wynikow badan i jeszcze krotszg probe ich —
mowigc jezykiem autora - ,,mikroteoretyzacji”. Autor przedstawia proces ,,zarzadzania”
r6znicg kulturowa w trzech etapach. Pierwszym jest czytanie roznicy, czyli dekodowanie pigtna
klasowego. Drugim etapem jest ,,ociosywanie roznicy”, czyli reprodukcja dystynkcji. Trzeci i
ostatni etap procesu stanowi utrwalanie réznicy w procesie legitymizacji podrzednosci. Cata
pracg wienczy zakonczenie zatytulowane ,,polityki pracy nad cialem i duszg” - Historyczna
Analiza Dyskursu. Do pracy dotgczony jest spis tabel, kapsutek i ilustracji oraz umiarkowanie

obszerna bibliografia.

Ocena pracy
W ocenie pracy najpierw przedstawie mocne i stabe strony rozprawy, nastgpnie ocenie jej

poszczegolne czesci oraz aspekty, a potem podsumuje te czg$¢ recenzji.

Bez watpienia mocna strong pracy jest jej tematyka to znaczy zjawisko przedwczesnego
opuszczania szkoty bedace jednym z elementdéw szerszego problemu reprodukcji nierownosci
edukacyjnych 1 spotecznych oraz przejawem niesprawiedliwosci spotecznej. Biezacy kontekst
debaty publicznej nie sprzyja analizie systemu edukacyjnego w kategoriach kluczowych

wartosci. Tymczasem bez odwotania si¢ do egalitaryzmu, sprawiedliwosci spotecznej,



emancypacji —a wigc wartosci bliskich tak autorowi recenzji jak i autorowi recenzowanej pracy
— trudno prowadzi¢ powazng refleksj¢ na temat roli szkoly we wspotczesnym spoteczenstwie.
Dlatego wszelkie osadzone w tych warto$ciach analizy sytuacji edukacji i wyzwan dotyczacych

reprodukcji nierownosci spotecznych nalezy wita¢ z zadowoleniem.

W szczegolnosci ciekawe sg prace, ktore przygladaja si¢ edukacji przez pryzmat jej kluczowej
(dys)funkciji, a jedng z nich jest z pewnoscig reprodukcja nierdownosci spotecznych. Nie mamy
w Polsce ani w Unii Europejskiej problemu z dobra diagnoza probleméw edukacji. Eksperci
rzagdowi, akademicy badajacy system edukacji, publicyScie od lat pisza o nieréwnoS$ciach,
wykluczeniu edukacyjnym, o problemach jakie generuje w systemie edukacyjnym rosngce
rozwarstwienie spoteczne. Dysponujemy bogatym materiatem empirycznym wskazujacym, ze
tak w Polsce jak i catej Europie zrdéznicowaniu dochodowemu towarzysza nierownosci
edukacyjne. Wiemy takze, ze aby polityka edukacyjna mogta sta¢ si¢ narz¢dziem wyrownania
r6znic spotecznych, najpierw trzeba ostabi¢ mechanizmy reprodukcji nierownosci, wpisane w
sam system edukacji. Jednym z takich mechanizméw jest zjawisko wczesnego konczenia
edukacji i dlatego podjgcie tego tematu przez magistra Jabtonskiego czyni jego prace i wysitek

szczegolnie cennymi.

Wazne jest takze to, ze motywacjg autora do zajecia si¢ tym tematem jest po prostu gleboka
niezgoda na niesprawiedliwo$¢ spoteczng jakiej doswiadczajg osoby przedwczesnie konczace
nauke. Tymczasem dominujacym w Polsce kierunkiem myslenia o systemie o§wiatowym oraz
jego dysfunkcjach jest naiwny produktywizm postugujacy si¢ argumentami zaczerpnigtymi z
jezyk racjonalnosci ekonomicznej. Wyraza si¢ on w trosce o niskg efektywnos$¢ systemu
o$wiatowego mierzong miedzy innymi wielko$cig tzw. ,,odpadu edukacyjnego” (tak bowiem
bywat opisywany problem ESL). Jgzyk ten zaktada uproszczony model systemu edukacyjnego,
ktory optymalnie, a wiec przy najnizszych mozliwych kosztach, odpowiada na techniczne
zapotrzebowanie na wyksztalcenie i potrzeby rynku pracy. Dodatkowym skutkiem takiego
technokratycznego podejscia jest wykluczenie analizy nieekonomicznych funkcji systemu
nauczania, na przyktad: krytycznych funkcji nauczania i tresci przekazu edukacyjnego.
Zwigkszenie szans na emancypacj¢ szerokich grup spolecznych i zakresu demokratycznej
partycypacji to dla wielu nie sg kluczowe tematy. Stajg si¢ ciekawe tylko wtedy gdy stuza
wzrostowi pozycji miedzynarodowej kraju. Argumenty dotyczace rozwoju edukacji opieraja
si¢ czesto na przekonaniu, ze dostarcza ona kwalifikacji w ostatniej instancji potrzebnych z

ekonomicznego punktu widzenia.



W przypadku recenzowanej pracy na plus przemawia takze praktyczne do§wiadczenie autora
w pracy w irlandzkiej szkole w charakterze nauczyciela wspomagajacego i zaangazowanie w
program skierowany do osob zagrozonych zjawiskiem przedwczesnego konczenia edukacji
szkolnej. Wada wielu opracowan dotyczacych nierownosci spotecznych i edukacyjnych jest ich
czysto teoretyczny charakter bez odniesienia do praktycznych wyzwan i bez umiejetnosci
wprowadzania do analizy perspektywy refleksyjnego praktyka. Nie bez znaczenia jest takze
fakt, ze doswiadczenia zebrane przez autora dotycza kontekstu irlandzkiego, a analizowana
literatura przedstawia przede wszystkim sytuacj¢ w Polsce. Znajomos$¢ kontekstu zjawiska ESL
w dwoch systemach edukacyjnych i spolecznych daje mozliwos¢ dokonywania poréwnan i
stanowi lepsze podstawy do wyciaggania generalnych wnioskéw niz analizy opierajace si¢ na

opisie przypadku jednego kraju.

Autor recenzowanej pracy dokonuje waznego rozstrzygnigcia doprecyzowujac, ktore elementy
ztozonych przyczyn zjawiska przedwczesnego konczenia edukacji beda go interesowaé
szczegolnie: beda to powody kulturowe, a nie przyczyny spoleczno-ekonomiczne. To
zainteresowanie autora wyrasta z jego krytycznego podejscia do teorii reprodukcji. Autor
odrzuca t¢ tradycj¢ m.in. ze wzgledu na impas do ktorego jego zdaniem prowadzg tworzone w
jej ramach diagnozy, a ktory za Giroux okre§la mianem ,teoretycznego cmentarza
Orwellowskiego pesymizmu”. Rozumiem zastrzezenia autora do koncepcji Bourdieu. Analizy
francuskiego socjologa moga zniecheca¢ do podejmowania reform edukacyjnych pokazuja
bowiem, ze zjawisko reprodukcji jest bardzo odporne na zmiang, a reformy najczescie]
wczesniej czy pozniej konczg si¢ fiaskiem. Jednoczesnie jednak uwazam zrezygnowanie z tej
koncepcji oraz szerzej z analizy spoleczno-ekonomicznych powodéw zjawiska za decyzje
niewlasciwa. Nie jestem w tym jednak bezstronny. Sam od lat stosuj¢ teori¢ Bourdieu do analiz
nieréwnosci spotecznych i edukacyjnych i moge by¢ nadmiernie przywigzany do tej koncepcji.
Dezawuowania teorii Bourdieu skutkujacego koncentracjag na kulturowych powodach
wykluczenia — uwazajac je za btad — nie mogtbym uznac za stabo$¢ pracy. Staboscia jest styl

argumentacji stojacej za tym wyborem.

Autor opisuje calg paletg koncepcji wskazujacych na role systemu edukacyjnego w reprodukcji
1 sankcjonowaniu nieréwnosci spotecznych za nurt dajacy si¢ wyprowadzi¢ ,,z ideologii
radykalnej lewicy” (strona 13). Jeszcze gorzej jest kiedy autor probuje siegnaé po swoje

doswiadczenia zeby dezawuowac zwolennikéw koncepcji wyprowadzajacych nieréwnosci



edukacyjne z nierdownosci spoteczno-ekonomicznych. Krytykujac Dtugosza i Niezgode wedle
ktorych gléwnym czynnikiem powstania nierownosci edukacyjnych (w Matopolsce i na
Podkarpaciu) jest niski status ekonomiczny rodzin pisze: ,,mieszkajac kilka lat w Irlandii
obserwowalem na jak wysokim poziomie materialnym (w poroOwnaniu z polska norma)
funkcjonujg tam osoby bezrobotne, pobierajgce zasitek socjalny. (...) irlandzki bezrobotny
pobierajacy zasitek socjalny byl cztowiekiem ,,zamoznym™: z reguly miat samochdd, spory
dom, zycie na wysokim poziomie oraz dwa tygodnie urlopu przyshugujacego bezrobotnemu”.
Skoro mimo tego ,,wysokiego poziomu zycia” dzieci irlandzkich bezrobotnych doswiadczaja
zjawiska ESL to musi to zdaniem autora wynikac z tego, ze maja one przyczyny kulturowe, a

nie ekonomiczne.

Ten spos6b rozumowania i argumentacji kompromituje autora i jego pracg. Poming juz fakt, ze
stanowi wykorzystanie swoich do$wiadczen jako dowodow anegdotycznych ale tez naiwnie
koncentruje si¢ na porownaniu poziomu zycia bezrobotnych w Irlandii i Polsce bez analizy
kontekstu. Analiza przyczyn zjawiska ESL musi by¢ prowadzona w ramach poszczegdlnych
kontekstow spotecznych, a zwolennicy tezy o ekonomicznych przyczynach tego zjawiska
wszak kierowali si¢ przede wszystkim relacja poziomu zycia nieuprzywilejowanych i
uprzywilejowanych w danym systemie (czyli relatywna deprywacja), a nie deprywacja
bezwzglgdna. Nie to stanowi jednak najwiekszy problem jaki mam z analizami autora. Jest ich
kilka.

Po pierwsze praca Adama Jablonskiego jest napisana dosy¢ niedbale tak na poziomie
jezyka jak i organizacji tresci. Tytuly oraz liczba rozdziatow 1 podrozdziatoéw w spisie tresci
1 samej rozprawie znaczgco si¢ r6znig, co utrudnia zorientowanie si¢ w catosci. Poszczegdlne
czgsci 1 rozdzialy nosza tytuly nieadekwatne do treSci. Cze$¢ majaca by¢ poswigcona
metodologii badan wiasnych jest de facto zlepkiem rozwazan na temat réznych technik
badawczych. Czg¢s$¢ majaca przedstawia¢ badania wiasne stanowi przeglad danych na temat

ESL w roznych krajach UE oraz przeglad programow edukacyjnych w Irlandii.

Po drugie praca przedstawiana jest jako empiryczna ale nie do konca jest to prawda.
Cechuje ja bowiem hipertrofia dzialan przygotowawczych. Na 297 stron jakie liczy
rozprawa ze wszystkimi zalgcznikami czes$¢ teoretyczno-historyczna zajmuje stron 200. Mato
tego. Przeklenstwo hipertrofii dziatan przygotowawczych dotkngto i t¢ czg$¢ rozprawy.

Zaczyna si¢ ona od frazy ,,zanim przejd¢ do prezentacji materialu z badan wtasnych...” (203)



po czym omawia literatur¢ dotyczaca pedagogicznych sytuacji trudnych. Kolejna proba
nastgpuje na stronie 216. Tym razem po frazie ,,zanim przejd¢ do wynikow badan nastgpuje
opis szkoly, w ktorej przeprowadzono badania (a takze przyktadowy rozktad zaj¢c). Potem
autor prezentuje rozwazania na temat stygmatyzacji inspirowane Goffmanem i Czykwin oraz
filmem (nawiasem mowigc bardzo ztym 1 ,,partyjnym”) ,,Punkty za pochodzenie” , a nie
badaniami wtasnymi. Autor zamieszcza nawet w pracy dwa plakaty filmowe (po co?). Tresé
przypominajaca prezentacje wynikow badan wilasnych zaczyna si¢ na stronie 231 od zdania
,Pilerwszg rzeczg, ktdra zawsze ,,rzucala si¢ w oczy” byt brud” i konczy na stronie 258. W
miedzyczasiec mamy wielostronicowe rekonstrukcje koncepcji Bersteina, McLarena i ...
Foucault. To najciekawsze i najwazniejsze elementy catej pracy. Jednak nigdzie nie znajdziemy
systematycznego opisu procedur badawczych stosowanych przez autora, wynikéw badan
oddzielonych od ich interpretacji, a nastgpnie analizy tych wynikow z wykorzystaniem
koncepcji teoretycznych przedstawionych na 200 stronach analizy. Prezentacji badan wtasnych
przypomina blyskawice. Zanim si¢ zacznie juz si¢ konczy i czytelnik prowadzony jest do
Zakonczenia (znowu teoria, tym razem Gurycka, znowu McLaren i Foucalut i uwag

koncowych.

Po trzecie wiec praca jest przeladowana zle zaprezentowanymi teoriami (bardzo czgsto z
drugiej rgki — do prawdy nie rozumiem dlaczego omawiajac Bourdieu autor nie siggnat po
zadng z jego prac, a wszystko omawia 1 przywotuje za polskimi autorami, przewaznie za
Bielecka-Prus). Dotyczy to zreszta wigkszosci autorow niepolskich. Rzeczywiscie duzo

miejsca poswieca autor polskiej mysli pedagogicznej.

Po czwarte w opisie stanu badan w ogole nie pojawia si¢ analiza literatury irlandzkiej.
Po piate praca jest niekonkluzywna. Nie wiadomo po co bylo prezentowa¢ najrdzniejsze
teorie 1 koncepcje (w wigkszosci nie uzyte potem w tekscie) oraz wspomina¢ o badaniach

wlasnych skoro z tych badan nie wycigga autor zadnego wniosku dotyczacego teorii.

Po széste praca cierpi na toomuchness tzn. autor podejmuje zbyt wiele watkow oraz wrzuca
w prace zbyt wiele niepotrzebnego materiatu (nie tylko wspomniane plakaty filmowe ale takze
kapsuly poswiecone zastuzonym polskim badaczom edukacyjnym, cytowane in extenso

wielostronicowe tabele, a nawet fragmenty pracy licencjackiej.



Konkluzje

Po lekturze pracy uwazam, ze kwestia tego czy rozprawa Adama Jabtonskiego spetnia warunki
stawiane rozprawom doktorskim na stopiefn doktora nauk spotecznych w zakresie pedagogiki,
okreslone w ustawie o0 stopniach naukowych i tytule naukowym moze by¢ dyskusyjna. Po
namysle przychylam si¢ do tego aby recenzowang dysertacje oceni¢ jako spetniajaca wymogi
w najmniejszym mozliwym wymiarze i na tej podstawie wnosz¢ do Rady Naukowej
Dyscypliny Pedagogika Uniwersytetu Gdanskiego o przyjecie rozprawy i dopuszczenie mgr
Adama Jabtonskiego do publicznej obrony. Da to szansg¢ autorowi rozprawy na przekonanie
Komisji, ze potrafi wykorzystywa¢ badania wlasne w pracy naukowej oraz krytyce i

przeformutowywaniu koncepcji teoretycznych.

Dr hab. Przemystaw Sadura profesor Uniwersytetu Warszawskiego



